GEFORDERT VOM

* Bundesministerium
FACH & fiir Bildung
DIDAKTIK und Forschung
BIOLOGIE

o

Universitat
Rostock

Traditio et Innovatio

e N2 'S
Erindet ¥

Inklusionsforderlicher Biologieunterricht

Entwicklung und Evaluation heterogenitatssensibler Lehr-Lernangebote zur
Forderung von Lernerfolg und Motivation auf Grundlage von Kompetenzrastern

Marlen Grimm & Carolin Retzlaff-Fiirst

Inklusion
und Heterogenitat

e s Weites Inklusionsversténdnis:
Bediirfnisse Erweiterung des ,stark auf Behinderung
ind _subb \ agierend reduzierten Diskurs[es] um Perspektiven
'd...sm '"SE 'I?Wlt;?sdagl?ren j von Benachteiligung, Produktion und
ynamisc i ”eE © e:; [";‘] e(; Bearbeitung von Heterogenitit*; Ziel ist
 organismischen Entwicklung® un: ein gemeinsamer Unterricht, der den
&ulern sich in bestimmten Préferenzen heterogenen Bediirfnissen aller
unq Vgrhaltenslendenzen. Erst diese Schilerinnen gerecht wird Kormpetenz:
sind im Rahmen von Motivations- raster als eine
forschung untersuchbar (Hacker & Walm, 2015) Méglichkeit, dieses
Spannungsfeld
(Krapp, 2005) aufzulosen (vgl. KMK, 2004; Duncker, 2009)

Standardisierung

Formulierung zentraler Ziele fiir alle
Schiler*innen in Bildungsstandards

Spannungsfeld:
Heterogenitat vs. Standardisierung
Zieldifferenzierung vs. Zielgleichheit
Individualisierung vs. Universalitat
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Einflussfaktoren
auf den Lernerfolg

(auf Ebene der Lemenden, Lefrpersonen und des Unterrichs)

Selbstbestimmungs-
theorie der Motivation

Die Erfiillung der psychologischen 1. Selbsteinschatzung des eigenen

Grundbediirfnisse (Basic Needs) nach e Leistungsniveaus
Autonomieerleben, Kompetenzerleben - e z 2. Kognitive Entwicklungsstufe (Piaget)

und sozialer Eingebundenheit hat 6. Klarheit der Lehrperson

Einfluss auf die Motivation i e 8. Feedback -
eines (jeden) Menschen. 16. Nichtetikettieren von Lernenden

(Deci & Ryan, 2000) (vgl. Hattie, 2015)

FORSCHUNGSFRAGE: Inwieweit eignen sich Kompetenzraster, den Lemerfolg und die Erfiillung der Basic Needs (- Motivation) aller
Schiiler*innen in heterogenen Lerngruppen im Biologieunterricht der Orientierungsstufe zu fordern?

HYPOTHESE 1: Der Einsatz von HYPOTHESE 2: Der Einsatz von Kompetenzrastern in der Vorbereitung, Durchfiihrung und Reflexion von inklusivem
Kompetenzrastern [...] trégt zur Steigerung Biologieunterricht wirkt sich positiv auf die Erfillung der Basic Needs (= Motivation) der Schiiler*innen aus.
des Lernerfolgs der Schiiler*innen bei.

MIXED METHODS FORSCHUNGSDESIGN (N = 96; Intervention in drei Klassen (N=72), eine Kontrollgruppe (N=24)):

Lernstandserhebung: Fragebogenerhebung: Teilnehmende Beobachtung: Leitfaden-Interviews:

- pre-post (evtl. noch follow up) - pre-post (Langversion: 32 Items) - je Klasse / Stunde mind. 1 Beobachterin - direkt im Anschluss der Intervention

- nicht standardisiert; entspr. Kompetenz- - nach jeder Stunde (Kurzversion: 16 Items) - Anderung des Beobachtungsfokus von - 15 Schiller*innen aus Interventions-
formulierungen des Kompetenzrasters - 5-stufige Likert-Skala Basic Needs auf einzelne Schiiler*innen Klassen, 2 aus Kontroligruppe

- aktuell ca. 192 Bogen (4 8 Seiten) - aktuell ca. 960 Bdgen (paper pencil) - aktuell ca. 60 Protokolle (digital) - aktuell 17 Audioaufnahmen (& 45min)

QUANTITATIVE AUSWERTUNG mit SPSS QUALITATIVE INHALTSANALYSE nach Kuckartz (2016)

I: Was muss man ibers Lembiro wissen?

'53_09: Dass man fir e Aufgabe - wenn man die fertig gemacht
hat - dann ‘nen Klebepunk! kriegt und dass man dann wei, wie
man das gemacht hat oder so... dass man das kann.

Beispiel-Fragebogen:

I: Was ist denn anders im Vergleich zum normalen Biologieunterricht?
$1_13: In der Stunde hat man haltirgendvie total e andere Atmosphére
] es st hat alles entspannter, man st nicht so unter Druck ... dass man
sich selber die Aufgaben halt denn immer holt und immer - a ok, das fang ich
dann jetzt noch an, auch wenn ichs nicht schaffe - aber ch find das dann
eigentich viel besser im Vergleich so.
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